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Resumo: Esta pesquisa analisou o0 processo de socializagdo priméria e secundéria das
adol escentes autoras de ato infracional que cumprem medida socio-educativa de internacéo na
Fase — Fundacdo de Atendimento Socio-Educativo do Estado do Rio Grande do Sul, em Porto
Alegre. O objetivo deste trabalho foi tracar o perfil dessas meninas e compreender as
condicBes em que elas vivem na ingtituicdo, como elas vivenciam a medida socio-educativa
de internagdo. A problematizagdo deste trabalho insere-se na perspectiva da sociologia da
conflitualidade, que centra a sua andlise nos mecanismos de controle social exercidos pelo
Estado. Procurando articular distintas areas do conhecimento langa-se mdo também das
contribuicdes tedricas da sociologia juridica e da criminologia, através da perspectiva do
labeling approach, que mostra como esse controle social acaba “selecionando” aguns
individuos em detrimento de outros. O estudo possibilitou verificar que o controle social ndo
atua somente na “selecdo” das condutas para ingresso no sistema, mas ele persiste durante a
internacdo das jovens, através de préticas que configuram um tipo de atendimento especifico,
destinado as meninas, que procura “adequélas’ a determinados padrdes social mente aceitos.
O trabalho também problematiza o ECA, pois ainda que represente uma referéncia na
discussdo sobre Direitos Humanos, muitas das suas garantias s&o utilizadas como recurso para

aumentar o controle sobre as internas.

Palavras-chave: Adolescentes autoras de ato infracional; medida socio-educativa de

internacdo; socializagdo primaria e secundaria.

1. Introducéo

A “casa de bonecas’ é uma brincadeira bastante comum entre as criancas —
especiadmente entre as meninas. E assim pois essa brincadeira “imita’ as relagbes que se
estabelecem no “mundo real” — o dos adultos, onde as mulheres cuidam da casa e os homens
da rua. Assim, as meninas brincam de “cuidar da casa’ enguanto 0os meninos brincam de
carrinhos.

Na “casa de bonecas’, a casa assemelha-se a uma “casa de verdade’, ja que possuli
cozinha, quartos, banheiros, mesas, cadeiras, armérios, lougas, fogdo e outros itens que
remetem a esse espaco, tudo muito organizado — cada coisa em seu lugar. Ja as bonecas — que
s80 bonecas e ndo bonecos — ja traduz para quem ela é feita, para elas. Sdo elas que limpam a
cozinha, que preparam as “comidinhas’ e que cuidam da casa, do papai e dos filhinhos. E

assim que funciona a brincadeira.



Navidareal, a“Casade Bonecas’ ndo se distancia muito daguela da brincadeira. Ela
também precisa estar extremamente limpa e organizada. Essa “Casa’ € uma unidade de
atendimento socio-educativo que integra a FASE/RS e as “Bonecas’ sdo as adolescentes
autoras de ato infracional que ai cumprem medida socio-educativa de internacdo. A
express3o “ Casa de Bonecas’ é 0 modo pelo qual o0 CASEF® é mais conhecido, especialmente
entre os internos. Esse nome surgiu em fun¢@o das constantes comparacdes feitas entre as
unidades masculinas e afeminina.

As razdes pelas quais 0 CASEF recebeu esse apelido devem-se especialmente a sua
clientela e a0 tipo de atendimento que ai € desenvolvido. Como na brincadeira, a unidade
assemelha-se muito a uma casa, a disposicdo dos moves, o colorido da sala, as janelas, os
sofés — que em nada lembram uma “ prisdo” . Entretanto, para além da semelhanca na estrutura
fisica, a “Casa de Bonecas’ também é assim chamada pelo tipo de atendimento que
desenvolve. Do mesmo modo que na brincadeira, as atividades realizadas remetem
predominantemente aos trabalhos domésticos, ou sgja, saber cuidar bem de uma casa, que
deve estar sempre limpa e organizada.

E justamente sobre essa unidade que este estudo foi desenvolvido, cujo tema s3o os
processos socializagdo priméria e secundaria das adolescentes autoras de ato infracional que
cumprem medida socio-educativa de internagdo, no CASEF. Centro de Atendimento Socio-
Educativo Feminino, em Porto Alegre/RS.

O processo de socializacdo priméria das adolescentes foi analisado de modo a
construir o seu perfil, paraidentificar quais sdo as condutas gque estéo sendo selecionadas pelo
sistema pena e que sdo consideradas “merecedoras’ de um controle social. A socializagdo
secundéria, por sua vez, entendida como 0 momento que a jovem ingressa na institui¢éo, foi
analisada com intuito de compreender como as adolescentes vivenciam a medida socio-
educativa de internagcdo. Para tal, procurou-se observar o cotidiano institucional, as atividades
desenvolvidas, as relacdes gque se estabeleciam dentro da instituicdo e como as adolescentes
vivenciavam todo esse processo. Da mesma forma, foram analisados aspectos referentes a sua
socializagdo primaria, suas relagdes familiares, a questéo da escola, 0 seu convivio com 0s

amigos, atividades comunitéarias nas quais participava e, especidmente a situagcdo de

% E importante destacar j& no inicio desse trabalho que, considerando a realidade das unidades de internagéo —
tanto para meninos quanto para meninas — 0 CASEF é considerado uma referéncia no pais, a comegar pelo tipo
de atendimento que disponibiliza profissionais de vérias areas incluindo assisténcia social, psicologia,
psiquiatria, ginecologia, odontologia, educagdo, recreacdo, assisténcia juridica, entre outras. A Comissdo de
Direitos Humanos da Cémara dos Deputados realizou a |V Caravana Nacional de Direitos Humanos mostrando a
situagcdo dos adol escentes privados de liberdade no Brasil, em 2001, e apontou que o IEF (atualmente CASEF)
foi a melhor unidade visitada pela Caravana em todo o pais. Assim, todas as informagdes veiculadas nesse
trabalho sobre a instituicéio devem ser pensadas considerando que ela é uma unidade referéncia no pais.
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vulnerabilidade que a expds como uma conduta merecedora de controle social através do

ingresso no sistema socio-educativo.

2. Pressupostos tedricos: diversos“ olharestedricos’ sobreum objeto transdisciplinar

Em funcdo da especificidade desse objeto de pesquisa— que consiste na possibilidade
de ser estudado por diversas areas do conhecimento — optou-se por uma construcao tedrica
considerasse varias perspectivas, incorporando a sociologia e o direito e ainda, procurando
articular uma abordagem que parte dos atores sociais envolvidos no processo, centrando a
andlise nos seus processos de socializacdo.

Nesse sentido, no ambito da sociologia mais gera utilizou-se a perspectiva da
sociologia da conflitualidade, cujos principais representantes séo Lewis Coser e Ralf
Dahrendorf. Segundo essa perspectiva, a lel crimina é problematica e deve ser estudada de
modo a determinar-se como €ela é formada e quem é processado como delingiiente. E por isso
que, a partir da sociologia da conflitualidade, que surge na década de 60, os estudos
sociolégicos comegcam a voltar-se ndo mais para 0 desviante em s mesmo, mas para a
atividade de controle social exercida pelos aparelhos estatais de justica e pelos servicos
sociais do Estado, ou sga, para 0 modo como os mecanismos de controle selecionam e
definem quem é considerado como delinguiente (AZEVEDO, 2004). Desta forma, ao voltar-se
para 0 modo com o0s mecanismos de controle atuam, a abordagem da sociologia da
conflitualidade é fundamental para este estudo, cujo foco esta na maneira como uma
instituicdo de controle aplica as medidas socio-educativas as adol escentes.

No ambito da sociologia criminal, utilizou-se a teoria do etiquetamento — o labeling
approach, que é uma corrente da moderna sociologia criminal que assume particular relevo a
partir dos anos 60, sofrendo influéncia decisiva do interacionismo simbdlico e, por isso,
centra suas andlises no processo de estigmatizacdo dos individuos considerados desviantes.
Ela parte do principio de que a conduta desviante ndo é uma qualidade ontol6gica da acéo,
mas 0 resultado de uma reacdo social e que o delinqlente apenas se distingue do homem
normal devido as estigmatizacdo que sofre (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 49). O estigma que
sofre o individuo que cometeu um crime é por si SO um elemento que contribui para que ele se
conforme com essa posi¢cdo, incorporando esse estigma como parte de sua personaidade,

distanciando-o cada vez mais daqueles considerados “normais’. Segundo o autor,

A resposta a delinqUiéncia por parte dos mecanismos de controle potencializa a
distdncia social em relacdo ao ddinqlente, estreitando sua margem de
oportunidades legitimas, e provoca sua conformagdo as expectativas estereotipadas
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da sociedade, a auto-representagdo como delinguente e o respectivo role-
engulfment, quase sempre irreversivel. (AZEVEDO, 2000, p. 84).

Nesse sentido € possivel pensar como 0s mecanismos de controle contribuem para
“gerar” ou “definir” o que é criminaidade, na medida em que através do “ etiqguetamento” de
alguns individuos como delinqlentes, eles passam a ser os clientes preferenciais do sistema
penal e é desta forma que o controle social ndo recai sobre o delito, mas sobre condutas. Ele
ndo estd preocupado em combater a criminalidade mas em controlar socialmente os que sdo
rotulados como delinguientes. Essas duas abordagens — a sociologia da conflitualidade e o
labeling — podem ser articuladas pelo fato de que ambas procuram centrar as andises ndo no
desviante, mas na maneira como 0s mecanismos de controle o “selecionaram” como uma
conduta merecedora de controle social.

Por fim, utilizaram-se na andlise 0s conceitos de socializacdo primaria e secundaria,
conforme definido por Berger e Luckmann (2006). O conceito de sociaizacdo foi utilizado
nesse trabalho com vistas a compreender a trgjetéria da adolescente, desde seus processos de
socializagdo primaria— afim de identificar qual o perfil que € selecionado pelo sistema penal
juvenil, bem como, para apreender, a partir da institucionalizacdo, como se estabelece 0
processo de socializagdo secundéria a que essas jovens estdo submetidas.

Para Berger e Luckmann (2006, p. 175) a sociadizacdo priméaria pode ser definida
como a ampla e consistente introducéo de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade
ou de um setor dela. E a primeira socializaggo que o individuo experimenta nainfancia, e em
virtude da qual torna-se membro da sociedade. Assim, entende-se como a “socializagéo
primé&ria’ da jovem todo o0 processo que antecede sua internacdo na instituicdo, para o
cumprimento de medida socio-educativa, incluindo as relagdes familiares, o grupo de amigos,
a comunidade, a escola. A socializagdo secundaria consiste inicialmente na incorporacéo de
“saberes profissionais’, onde o individuo necessita interiorizar certas normas ou técnicas para
realizacdo de um trabalho ou profissio. Mas a socializagdo secundaria também pode

constituir,

Um programa formalizado e um verdadeiro universo simbdlico, veiculando uma
concepgao do mundo mas que, contrariamente aos saberes de base da socializacdo
priméria, sdo definidos e construidos por referéncia a um campo especializado de
atividades e s8o, portanto, situados diversamente no interior do universo ssmbolico
enquanto globalidade. (DUBAR, 2005, p. 122).

Desta forma, entende-se a socializagdo secundéria como 0 processo vivenciado pela
adolescente quando ingressa na instituicdo para cumprimento de medida socio-educativa, o
gue inclui todas as atividades que sd0 desenvolvidas nessa ingtituicdo, de modo a

compreender como a adol escente vivencia a privacéo de liberdade.



A andlise deste processo tem como pano de fundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que prescreve como deve se dar 0 atendimento as criancas e adolescentes.
Considerando a histéria da responsabilidade penal juvenil na América Latina, vive-se
atualmente sob a égide de um paradigma garantista — com a promulgacéo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, que propde consideré-los como sujeitos de direito, cujas garantias
deverdo ser observadas. Com a criagdo do ECA, instaura-se uma clara separacéo entre duas
categorias de jovens institucionalizados: por um lado, o abandonado e, por outro, aquele que
cometeu ato infracional. Da mesma forma, de acordo com lei, torna-se mais dificil
institucionalizar o jovem infrator que somente sera privado de sua liberdade se for pego em
flagrante ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade judici&ria competente, como
consta no artigo 106 do ECA. A privacdo de liberdade somente sera aplicada como ultimo
recurso e nos casos de atos infracionais graves. Essas sdo algumas das transformagdes que
marcaram a passagem para o0 paradigma garantista, cuja contextualizagdo faz-se necessériaem

funcdo de que é este instrumento legal que normatiza as préti cas de atendimento.

3. O processo de socializagdo priméria: a construcao do perfil das adolescentes

Em relacdo ao perfil dessas jovens constata-se que das 24 internas na ingtituicdo no
momento da pesquisa’, onze delas eram da capital Porto Alegre e o restante das cidades do
interior do estado e até mesmo de outros estados’, o que acabava distanciando as meninas de
suas familias e dificultando as visitas, jA que em alguns casos 0 deslocamento era muito
grande. A faixa etaria das adolescentes variava dos 12 aos 18 anos, sendo que a maior parte
delastinha entre 14 e 17 anos. Em relagdo a escolaridade das jovens, verificou-se que, a maior
parte delas estava entre a 42 e 62 séries quando foi internada. Relacionando esse dado a faixa
etéria das adolescentes constata-se 0 mesmo problema verificado em relacéo a populacdo da
FASE como um todo — a distor¢éo série-idade. A relacdo dessas jovens com a escola €
bastante problematica, considerando o ato indice de evasdo e de repeténcia, que acaba
desestimulando a permanéncia no sistema escolar. HA uma sistematica de ndo-freqliéncia a
escola, que pode ser verificada pelo expressivo nimero de adolescentes que estavam fora da
escola quando ingressaram na instituicdo, que chegou a 18, das 24 que participaram da
pesquisa. Em relacdo ao tempo de permanéncia na instituicéo, pode-se verificar que dez
adolescentes encontravam-se internadas por um periodo de até seis meses, cinco delas

estavam a mais de seis meses, quatro estavam por mais de um ano e cinco estavam em

* O trabalho de campo desta pesquisafoi realizado no periodo de junho a setembro de 2007.
5 Como o niimero de adolescentes é pequeno, os municipios de origem das adolescentes do interior ndo seréo
informados, poisisso facilitaria aidentificagdo das mesmas.
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internacdo provisoria, aguardando a medida sdcio-educativa. Todas as adol escentes internadas
eram oriundas de familias cuja situacdo socio-econdmica era bastante precaria. Entre as
atividades desempenhadas pelos pais, a maior parte delas era informal — sem beneficios
sociais e sem renda fixa No caso das maes, as atividades mais informadas foram as de
faxineiras, empregadas domeésticas, cozinheiras em casa de “familia’, lavadeiras. No caso dos
homens a renda era oriunda de aposentadoria, pensdes por invalidez, outras ligadas a
atividades como marcenaria e, na maior parte dos casos como biscates que eles conseguiam
nas redondezas.

Em relacBo a dimensdo familiar das adolescentes, cabe destacar um elemento
bastante recorrente nos casos, a auséncia da figura paterna em seus discursos. Em quase todos
0s casos as adolescentes ndo haviam convivido com o pai, normalmente por morte ou
separagdo, e nos casos em que houve a convivéncia, ele foi mencionado como perpetrador de
violéncia, tanto com a mde como com os filhos. Os relatos expressaram vivéncias e fatos das
adol escentes predominantemente em relacdo a mée e aos irmaos. Essa configuracéo familiar
corresponde ao que os estudos de Fonseca (2004) e Gregori (2000) tém mostrado em relagdo a
organizagdo da familia nas classes popul ares.

Por isso € importante, neste caso, incorporar a nocdo de “sistema matrifocal de
parentesco”, sugerida por Fonseca (2004, p. 64), que ndo se baseia na unidade residencia e
onde o laco que adquire preponderéncia € aquele ente mée e criangas, irmao e irméa, ao passo
gue o laco conjuga é considerado menos solidario e menos intenso afetivamente. Portanto,
verifica-se neste caso empirico que os lagos consanguineos adquirem preponderancia, pois
fornecem uma base de continuidade e de seguranca. E massivamente a mae que é referenciada
como a“familia” dajovem e, aém dela, os irmaos também foram bastante citados como parte
integrante do nucleo familiar. Apenas em trés casos as adolescentes relataram que ainda
viviam com o pai e que ele também era considerado parte da “familia’.

Outro elemento importante que emerge nos discursos das adolescentes refere-se a
nova unido da mae que sempre foi mencionado como um momento “chave’ nas suas
trgjetdrias, sgja porque o padrasto rompe com o laco mée/filha, seja porque ele passa a bater
nos filhos ou porque passou a representar o fim da violéncia — que era perpetrada pelo pai.
Esses dados reiteram a idéia de “ruptura’ provocada pela nova unido da mée, conforme
Fonseca (2004, p. 69). Esse momento chave nas trajetdrias das adolescentes se d4 justamente
porque ou a mée precisa trocar de casa, levando os filhos junto ou entdo os filhos véo para
casa de outros parentes, caso 0 novo padrasto ndo queira assumir filhos do relacionamento

anterior.



E importante também ressaltar outro aspecto que emerge nos discursos das
adolescentes em relacdo a dimensdo familiar e que ja foi verificado em outros estudos, que
refere-se a questao da “circulacdo” de criangas. As meninas relataram vivéncias, relactes e
contatos que tiveram desde a infancia que mostram a dimensdo apontada por Fonseca (1993)
em relagdo a “responsabilidade coletiva’ pela criagdo dos filhos e ainda a pratica da
circulagdo de criancas em familias de classes populares. Muitas meninas contaram ter passado
um periodo da infancia com outros familiares e depois retornaram ao convivio com a mae.
Elas referiram que essa € uma prética comum até hoje — quando ja adolescentes — em que
passam um tempo junto com a avo ou tios e tias. Mulitas delas, inclusive, foram encontradas
nas casas desses familiares e ndo na casa materna quando do ingresso nainstitui¢do, o que néo
significa um rompimento de vinculos, pois muitas informaram que pretendem retornar a casa
da mée quando sairem da instituico.

Nesse sentido, € pertinente a critica de Fonseca (1993) ao modo como € vista a
organizacdo familiar nos grupos populares, sempre entendida como sinGnimo de
“desestruturacdo familiar”. No entanto, € importante considerar que a instabilidade conjugal
tem sido constante no histérico dos grupos populares no Brasil (FONSECA, 1993; SOIHET,
2006), que deve ser entendida dentro da sua prépria l6gica e ndo confrontada com outros
modelos de unides conjugais. Igualmente, € preciso considerar o sentido que norteia préticas
como a circulacéo de criangas, que ocorrem com 0 objetivo de reforcar lacos sociais e que
fazem sentido no contexto onde foram produzidas.

Em relacdo a dimensdo coletiva das adolescentes, foi possivel identificar elementos
que reforcam aidéa de que ha seletividade no sistema, o que ficou expresso por uma rede de
relaces de pessoas proximas a essas adol escentes como irmaos, primos, namorados, pais, que
também se encontram em privacéo de liberdade, em presidios ou nas unidades masculinas da
FASE ou mesmo que ja tiveram passagem por esse sistema. Depreende-se disso que, o perfil
socio-econdmico dessas adolescentes assemelha-se muito ao da populacdo carceraria em
geral, reforcado pela constatacdo de que todas as meninas entrevistadas provinham de familias
cuja situagdo socio-econdmica era bastante precaria, o que reforga os pressupostos tedricos
desse trabalho, no que diz respeito a seletividade do sistema. Muitas delas contavam apenas
com recursos do Bolsa Familia®, e a maior parte das familias est4 desempregada, por isso o

sustento da casa se da através de atividades informais (lavar roupa, fazer faxina, etc).

® Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia direta de renda com condicionaidades, que
beneficia familias em situagdo de pobreza (com renda mensal por pessoa de R$ 60,01 a R$ 120,00) e extrema
pobreza (com renda mensal por pessoa de até R$ 60,00) e integra o Programa Fome Zero do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, do Governo Federal.


http://www.mds.gov.br

A partir de um trecho retirado da audiéncia de uma adolescente, fica claro como
existe uma “vulnerabilidade ao rétulo de delinquente’” que atinge predominantemente as
classes populares e que pesa nas avaliagOes. Verifica-se, neste caso, que mesmo afirmando
gue as penas mais brandas podem ter estimulado a praica de novos atos infracionais, a
alternativa proposta é partir para medidas mais pesadas, ou sgja, de carater mais punitivo:

A infratora é costumaz na prética de atos infracionais, ndo demonstrando intencao
de parar, colocando em permanente risco a paz social da comunidade do
municipio, bem como a sua prépria integridade fisica, porquanto se expde a
perigos constantes (...) As certiddes de antecedentes judiciais por si s6 demonstram
a necessidade da medida requerida. (...) as adverténcias e medidas mais brandas,
sem davida, mostraram-se absolutamente ineficazes dada a reiteracdo de atos
infracionais. Ao que parece surtiram efeito contrario estimulando-a a cometer

novos atos infracionais’ (juiz(a) se referindo a adolescente - de 18 anos (tentativa
de homicidio) - em audiéncia).

Na situacdo empirica, verificada a partir das trgjetérias das adolescentes, percebe-se
como se estabelece uma rede de relagbes sobre o qual se configura o circulo vicioso da
marginalizacdo — punicdo. Os relatos das adolescentes mostram como o mundo “Febem””’ j&
fazia parte de suas vivéncias, tanto objetivamente — quando visitavam seus parentes e amigos
nos presidios e na FASE — quanto subjetivamente, pois cria-se um imaginario acerca do que
segja a Febem, elajafaz parte do mundo simbdlico dessas adolescentes, que fica claro quando
elas relatam: “porque 0 meu pai me disse: eu vou te mandar para a Febem, |4 tu vai
aprender” — (adolescente de 16 anos) ou entdo, “ eu tinha muito medo de vir pra ca, porque
os guris me diziam: o dia que tu for pra Febem tu vai ver, dizem que as gurias ddao um pau
nas novas e ainda ficam se agarrando” — (adolescente de 17 anos). |sso mostra a efetividade -
inclusive simbdlica - do controle social sobre o imaginario dessas jovens e de como ele é
eficiente, especidmente em relacdo as camadas populares, adentrando até mesmo a
subjetividade dessas meninas.

Em relagdo a escolaridade das adolescentes, pode-se constatar que todos 0s casos
eram marcados por uma distor¢cdo série-idade, pois elas estavam cursando séries abaixo do
gue deveriam pela sua faixa etaria. Das 24 adolescentes entrevistadas, 18 ndo estavam
estudando quando ingressaram na FASE. Elas relataram uma sistematica de ndo-frequéncia a
escola, que era explicitada por uma série de motivos, como o fato de ndo se sentirem atraidas
pela escola, falta de estimulo, dificuldades de aprendizagem e de relacionamento com colegas
e professores, etc. A trgjetdria escolar também demonstrou um alto indice de repeténcia, que

foi citada como uma razéo para deixar a escola. Ha estudos, como o de Simone Gongalves de

" A Febem — Fundag&o Estadual de Bem —Estar do Menor foi substituida no RS em 2002 pela FASE — Fundagio
de Atendimento Socio-Educativo, entretanto, o termo Febem serd mantido pois € dessa forma que as
adolescentes se referem ainstitui¢éo.



Assis (1999), sobre adolescentes infratores no Rio de Janeiro e em Recife, que também
mostram as dificuldades enfrentadas por esses jovens para manterem-se no sistema escolar.
Ela aponta um baixo nivel de escolaridade dos adolescentes e o abandono escolar precoce,
sem a conclusdo dos niveis de ensino. Segundo a autora, ficam latentes o despreparo e a
deficiéncia da escola em atender as necessidades desses jovens, o que também pode ser
pensado para a realidade das adol escentes em questéo, em que a escola se coloca muitas vezes
distante de suas realidades. O estudo ainda faz uma comparagdo dos jovens infratores com
seus irméos ndo infratores, mostrando que entre aguel es que ndo praticaram ato infracional, ha
maior persisténcia na continuidade dos estudos, pois eles véem nisso uma forma de ascender
socialmente. Esta € uma questdo central, que permeia a realidade dessas jovens, pois na
maioria dos casos a escola ndo atua de modo a relacionar os saberes adquiridos a reaidade
objetiva dessas meninas.

Para Dubar (2005), os “saberes de base’, que sd0 0s elementos que constituem a
socializagdo primaria, dependem das relacdes que se estabelecem entre o mundo social da
familia e o universo ingtitucional da escola. Mas esses saberes de base incorporados pelas
criangas ndo dependerdo apenas disso, mas sim da valorizagdo que é feita dos diferentes
saberes possuidos pelos diferentes adultos socializadores e das relagdes que estabel ecem com
os socializados. Nesse sentido, a instituicdo escolar assume papel muito importante na
socializacdo, pois “a escola assegura, com efeito, a legitimacdo de certos saberes sociais em
detrimento de outros — favorecendo assim certos tipos de familias - e tem assim papel decisivo
na distribui¢do dos saberes’ (DUBAR, 2005, p. 121).

Se existem saberes “mais valorizados’ cabe refletir se agqueles adolescentes que néo
vislumbram na escola nenhuma possibilidade de ascensdo ou de transformagdo socia néo
estdo sendo também socializados a partir de outros saberes, que além de distantes de sua
realidade sdo “menos valorizados” socidmente e, por isso, apenas reproduzem as
desigualdades existentes. Se a escola é importante no processo de socializacdo priméria das
criangas e jovens, cabe refletir a sua atuagdo ndo apenas no sentido de “produzir
conhecimentos’, mas fazer disso algo que produza efeitos na realidade desses jovens e que
ndo figure como uma “porta” cuja saida represente a entrada no mundo infracional. Pelos
relatos de como eram as relagdes escolares das adolescentes, foi possivel observar um certo
sentimento de “indiferenca’ delas para com a escola, ja que ndo viam nela nenhuma
possibilidade de transformacgéo da sua realidade. Mais do que isso, muitas vezes a escola
acabava |lhes mostrando o qudo distante estavam 0s seus valores dagueles “aceitos
socialmente como legitimos’, o que contribuia para ampliar o distanciamento delas do meio

escolar.
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Entretanto, é interessante notar como o discurso a respeito da escola muda depois
gue elas ingressam na institui¢cdo, em que a escola passa a representar o retorno a uma “vida
normal” e a disposicdo delas para abandonarem a vida infraciona e se transformarem em
“novas meninas’. A escola adquire uma representacdo central nessa retomada, pois as jovens
avaliam que a posi¢do que tinham relacdo a escola antes da internacdo era equivocada e agora
ela passa a representar a possibilidade de “retomar uma vida normal” fora do mundo do
crime. Ao manifestar aintencdo de retorno a escola elas expressam o desegjo de mudar de vida
e disposicdo &, para elas, a prova de que realmente desejam mudar.

O que depreende-se de todas as consideracdes levantadas a partir da andlise da
socializacdo priméria das adol escentes € como, em cada dimensdo da suas vidas — individual,
familiar, coletiva, educacional/profissional — existem elementos que as expfem a uma
situacdo de vulnerabilidade constante — tanto em relacdo ao cometimento de um delito como
a0 préprio ingresso no sistema penal. Alguns aspectos principais, como 0 excesso de
responsabilidade que recai sobre a mée que necessita sair para trabalhar a fim de sustentar os
filhos e acaba dedicando pouco tempo a questdes referentes a educacao, sallde, etc; a falta de
perspectivas na escola, pois mesmo que simbolicamente represente para elas o “retorno avida
normal”, na prética as dificuldades de insercdo no mercado de trabalho sdo muito mais
dificeis para as meninas, como mostram varios estudos. Todas essas situagdes acabam
incidindo na criminalizagdo primaria e secundaria dessas jovens, que estdo vulneravels tanto
ao cometimento de um delito quanto ao ingresso no sistema penal — no caso das adolescentes

— no Sistema socio-educativo.

4. A socializagédo secundéria: como as adolescentes vivenciam a medida socio-educativa

deinternacéo

A socializac@o secundaria, conforme ja definida, compreende, nesse estudo, a
realidade institucional na qual estdo inseridas as adolescentes autoras de ato infracional.

As adolescentes chegam ainstitui¢cdo bastante temerosas pelo que poder&o encontrar.
Como referenciado anteriormente, a “Febem” ja fazia parte do imaginario dessas
adolescentes, cheguem elas a ingressar ou ndo, nesse sentido, quase todas as meninas relatam
gue imaginavam a “Febem” como um “cadeido”, um lugar sujo, cadtico, predominantemente
marcado pela violéncia fisica e homossexualismo e sem nenhum tipo de controle. Dessa
forma, a impressdo inicial das adolescentes quando chegam a instituicdo normalmente é
positiva, pois elas esperavam encontrar algo muito pior, dado que muitas ja conhecem a

realidade dos presidios e mesmo das unidades masculinas, que tem uma organizacdo distinta.
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Elas normal mente se referiam o CASEF como uma “ casa’, mencionando as cortinas, 0s sofés,
os dormitérios individuais, como aspectos que amenizavam aimagem de uma*“ prisao”.

Logo apbs 0 ingresso, sao entregues as meninas as “Normas Gerais’ para que sga
feita aleitura das regras da casa, uma espécie de manual onde sdo definidos os modos de agir
e as punicdes. De forma alguma essas normas poderiam ser apreendidas apenas com a leitura
do “manual”, elas afirmaram que a “aprendizagem” se da na convivéncia, no cotidiano da
instituicdo, ja que ha uma infinidade de normatizacGes em que a adolescente fica totalmente
“desautorizada’ a qualquer coisa, ou sgja, para qualquer movimento feito dentro da instituicéo
ela necessita da autorizac&o das monitoras. Essas normas, que compreendem desde a maneira
defalar, de se portar, de ir ao banheiro, de lavar alouga, de limpar o quarto, etc, possuem um
duplo sentido para as adolescentes, pois a0 mesmo tempo em que elas relatam a grande
dificuldade que tém de cumprir todas as normas, e€las também funcionam, para as
adolescentes, como uma espécie de garantia de que ninguém violara a sua integridade fisica,
na medida em gque o controle exercido na instituicdo ndo possibilita que haja violéncia,
exatamente 0 medo que elas traziam antes de entrar na instituicao.

Um aspecto interessante levantado pelas adolescentes refere-se a imagem que elas
passam a representar para outras pessoas depois que ingressam nainstituicdo. Trata-se de uma
imagem “negativd’ que elas constatam a partir do momento que entram em contato com
pessoas de fora da instituicdo, ou mesmo 0 que as pessoas da propria comunidade passam a
pensar da adolescente gque ingressou na FASE. Segundo seus relatos, € dificil de lidar com
essa imagem que os outros fazem delas depois que ingressam no sistema — a imagem de que
ela possui algo de errado, ou segja, um estigma. E desta maneira que se define a situagio
vivenciada por muitas delas quando encontram pessoas conhecidas — ou mesmo
desconhecidas, como se elas fossem portadoras de um defeito, de uma fraqueza. Conforme
um dos relatos,

Eu ficava s6 em casa, ndo saia pra rua, nao botava meus pé no muro pra olhar o
movimento... até 0s meus parentes tem preconceito, perguntavam como que foi, se
eu matei mesmo seu eu roubei.... ficam falando...em tudo que é lugar querem me
pegar, sabe ameacga assim...

Até os guris tem preconceito na rua, eles também ficam revoltados porque saem na
rua todo mundo fica olhando, assim até quando é ICPAE numa consulta ou numa
audiéncia, todo mundo fica olhando assm com uma cara de deboche... tem
algumas pessoas que até que ndo é preconceito que pensam assim, bah que triste

isso né, a familia vé um filho sendo preso... eu acho isso um preconceito...
(adolescente — 16 anos - homicidio).

O estigmavai aém, pois mesmo depois que amedida foi cumprida, a marca de quem

passou pelo sistema permanece.
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Quando a gente sai daqui apagou o delito pra nés, pra eles ndo apagou... ta a
mesma coisa.. por causa gue eles pensam que quando a gente sai vamo querer ir
pro beco e fumar e fazer a mesma coisa porque todo mundo faz isso... e é ruim né,
as pessoas tudo olhando... ja fui no férum algemada, e todo mundo olhando, até
minha m&e meu pai... bah comecei chorar dai, meu pai e minha mée nunca me
viram algemada...

Ah eu pra mim eu acho que eu quero a liberdade, mas tem vez que fico pensando...
ah eu quero ficar aqui dentro.... (adolescente — 14 anos - roubo).

Esse sentimento ao qual estdo expostas quando saem nha rua, as faz questionar se, de
fato, a punicdo maior esta na “prisdo” ou na sociedade, que continua desconfiando e vendo
€SSas pessoas como perigosos em potencial. Chama a atencdo nesse depoimento que a
adolescente questiona se realmente quer a liberdade, ou se quer continuar na instituicdo, pois
se sair tera que enfrentar o peso do estigma que | he atribuem.

O cotidiano institucional € marcado por um “escaonamento de punicdes’ que
compreende desde alerta, adverténcia verbal, adverténcia escrita, recolhimento (separacéo do
convivio), contencdo (isolamento). Cada “medida disciplinar” dessas, como sdo denominadas
na instituicdo, possui um peso distinto, por isso a idéia de “escalonamento” pois o sistema
funciona numa espécie de graduacgdo de punicdes. As puni¢des devem ser aplicadas de acordo
com a graduacdo das faltas, que poderéo ser leves, médias ou graves, e sdo definidas nas
“Normas Gerais’, 0 mesmo “manual” que é entregue as adolescentes quando chegam e que
define todas as normas e procedimentos internos da instituicdo. Entretanto, fica claro nos
relatos das adol escentes, que existe uma utilizacao arbitraria de regras por parte das monitoras
gue ndo seguem O que esta prescrito nas normas gerais. H4 uma subjetividade na maneira
como a monitora conduz as “garantias’ e as “puni¢des’, pois as adolescentes relatam que
algumas monitoras “deixam passar muita coisa e fazem de conta que ndo viram” ou mesmo
tentam “abrandar” agumas punicdes, em contrapartida, outras transformam o controle em
algo quase insuportavel para as adolescentes. 1sso gera um sentimento de inseguranca e de
angustia em relacéo a forma como as adol escentes devem se portar, pois hdo basta conhecer e
aprender como sdo as normas da casa, elas precisam conhecer e se adaptar a forma como cada
monitora faz uso dessas normatizacoes.

Nesse sentido cabe problematizar a forma como o ECA — ainda que dentro de um
pressuposto garantista, n&o contribui para minimizar essa discricionariedade que se estabelece
no atendimento de adolescentes autores de ato infracional. O ECA (2003, p. 33) trata sobre a
internacdo de adolescentes nos artigos 121 a 125, estabelecendo que a internagéo deve
respeitar os principios da brevidade, excepcionaidade e respeito a condi¢do peculiar de
pessoa em desenvolvimento; que ela ndo deve exceder atrés anos e mostrando em quais casos
ela deve ser aplicada. No artigo 124, sdo apresentados os direitos dos adolescentes privados

de liberdade, que compreendem, entre outros, ser tratado com respeito e dignidade, receber
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visitas, a0 menos semanalmente, receber escolarizacdo e profissionalizagdo, redlizar
atividades culturais, esportivas e de lazer, etc. Entretanto, ndo ha prescricdo especifica ou
mais detalhada de como essas atividades devem ser desenvolvidas, ou segja, a partir da leitura
do ECA néo se pode imaginar como efetivamente a medida socio-educativa ocorre, em que
condicOes e como ela é aplicada. As normas que prescrevem isso sdo internas da prépria
instituicao e ndo necessariamente vao seguir 0s pressupostos contidos no ECA
Em relacdo a dimensdo familiar ap0s o ingresso da adolescente na instituicao,
verificou-se que foi nessa dimens3 que ocorreu 0 maior conflito para a jovem. E em
decorréncia da distancia da familia que a jovem sofre mais. O fato da familia ndo ter rompido
o vinculo ap6s 0 ingresso na instituicdo € algo central para a adolescente, como mostra o
trecho de uma entrevista:
Bah e eu tenho uma lembranca boa da minha familia daqui dentro, que me ajuda...

eles sempre diziam, tu vai entra pra Febem eu ndo vou botar os péslé pra tever...
mas eles vem todo dia me ver ... (adolescente 17 anos - homicidio).

Ao mesmo tempo, nem todas as familias fazem visitas tdo sistematicas assm. Uma
das questBes que dificulta a vinda dos familiares é o problema da disténcia, pois muitas
adolescentes sdo do interior e tém dificuldades para custear a viagem. A instituicdo até
contribui em alguns casos, mas na maioria das vezes é a propria familia que tem que arcar
com as despesas. Outro aspecto central para pensar a visita de familiares € a revista intima,
gue provoca um constrangimento muito grande, tanto para os familiares quanto para as
adolescentes. E nesse aspecto que surge toda a ambigiiidade da visita dos familiares, pois a0
mesmo tempo em que essa Visita representa uma garantia a adol escente, no sentido de manter
os vinculos e de amenizar o isolamento, e€la também expde os familiares a um
constrangimento que, muitas vezes, dificulta e inibe aida dos familiares. Muitas adolescentes
relataram que elas mesmas preferem gue seus familiares ndo as visitem, pois ndo querem
expor 0s pais ou irmaos a esse constrangimento. Nesse sentido a visita existe “teoricamente’
engquanto uma garantia, porém, na pratica € mais um procedimento de controle que se opde e
gue dificulta a efetivacdo da garantia.

Desta forma, tendo em vista esse sentimento de ambiglidade que a “visita de
familiares’ provoca, cabe questionar, mais uma vez, 0 pressuposto garantista da legislacéo,
pois a priori a visita deveria funcionar, de fato, como uma garantia. Entretanto, na prética,
para algumas familias o constrangimento decorrente da revista intima acaba dificultando a
efetivacdo dessa “garantia’ . Uma das adolescentes relatou que ela sempre diz para os pais que
ndo venham visita-la, com ajustificativa de que esta tudo bem, contudo o que elando queriaé

gue Os pais passassem por esse constrangimento, por isso dispensa a visita. Mais uma vez o
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controle vem “disfarcado” de garantia, pois em tese, ela esta prescrita na legislacdo, mas na
prética outros dispositivos séo acionados de modo que a garantia passe a hdo funcionar como
deveria

Em relacéo as atividades realizadas durante a internacdo, a instituicéo oferece oficina
de corte e costura, oficina de artesanato (bordado, croché, ponto cruz), oficina de artes e de
confeccdo de lingerie, além dos projetos mini-lanches e do projeto lavanderia. A proposta de
criacdo de todos esses projetos e oficinas surgiu ainda na década de 80, motivada pela
seguinte idéia, “sendo a mulher, elemento coordenador e/ou executor das tarefas domésticas,
seus conhecimentos nessa area, tanto lhe proporcionam autonomia de execucdo, como
condicbes de coordenacdo desse trabalho” (Relatério Institucional produzido na instituicéo
em 1984).

Nesse sentido, a realidade verificada no cotidiano das adolescentes, revela uma
preocupacdo predominantemente voltada as atividades do lar, em “preparar” e “formar”
nessas adolescentes os valores de uma boa “dona-de-casa’, isso fica claro pelo tipo de
atividades que elas desenvolvem nainstituigéo.

Um dos pontos interessantes para analisar a quest&o de género presente na instituicéo
refere-se ao fato de que no projeto lavanderia, além das adolescentes lavarem as roupas de
funcionérios e outros clientes da comunidade de entorno, elas também lavam as roupas de
uma unidade masculina da Fase, o que reforca o papel delas como responsaveis por este tipo
de trabalho. Isso denota como essa institui¢éo esta marcada pelo objetivo de construir nessas
adolescentes um modelo de “mulher” socialmente aceito, através de um efetivo controle
social sobre as suas condutas. Segundo a andlise de Chies (2007, p. 7), o trabalho prisional
feminino “ainda hoje reconduz a mulher a preponderéncia do espaco doméstico e a submisséo
masculina, sgja como do lar, seja como trabalhadora das prisdes subalternas num sistema de
inclusdo social precarid’.

A “casa de bonecas’ permeia 0 imaginario dessas adolescentes, como uma casa bem
organizada, limpa e que funciona exatamente como a “brincadeira’ das meninas. ha cozinha,
fogdo, pratos e panelas onde as meninas fazem as “comidinhas’ que seréo servidas aos papais
e aos filhinhos. Na concepcéo das adolescentes a instituicdo funciona como uma “casa de
bonecas’ tanto em relacdo a sua estrutura — que lembra uma casa reamente (com sofés,
cortinas, camas — tudo o que néo faz lembrar uma “prisdo”), como em relacdo as atividades
que sdo redlizadas ali (predominantemente domésticas). A unidade feminina é chamada assim
pelos meninos pelo fato de que, para eles, ali ha mais “regalias’ no atendimento, como ver

filmes, comer pipoca, assitir televisdo, etc.
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Entretanto, a problemética levantada nesse trabalho refere-se exatamente as
diferencas existentes na forma de atendimento. As normas e o controle sO existem dessa
maneira na unidade feminina e, por mais que exista controle nas masculinas € um controle de
carater distinto. Por isso que, a partir do trabalho, foi possivel verificar que ndo haincidéncia
do controle apenas no momento da sele¢do das condutas das meninas, mas ele se efetiva ainda
de forma mais intensa no processo de socializago secundéria dessas jovens, na medida em
que tenta internalizar um modelo de “mulher” distinto daguele que elas construiam na
socializagdo priméria. Um modelo socialmente aceito, que direciona a mulher para o ambito
domeéstico e privado da vida.

Diante da forma como se estabelece o processo de socializagdo secundéria nessa
ingtituicdo, questiona-se como o ECA, ainda que dentro um pressuposto garantista, ndo
contribui para minimizar a discricionariedade que existe no atendimento das adolescentes
autoras de ato infracional. N8 ha prescricéo especifica ou mais detalhada de como as
atividades devem ser desenvolvidas, haja vista a continuidade de projetos que surgiram ainda
na década de 80 e ndo passaram por nenhuma reformulagdo. A partir da leitura do ECA, ndo
se pode imaginar como efetivamente a medida socio-educativa ocorre, em que condicdes e
como €ela é aplicada.

Da mesma forma, muitas garantias estabelecidas no ECA acabam se transformando
em mais um aspecto gerador de controle das adolescentes — como é o caso das visitas de
familiares. Ao mesmo tempo em que existem essas garantias, abre-se margem para uma
atuacdo subjetiva dos monitores, que as aplicam de acordo com seus proprios critérios. Desta
forma, reitera-se a problematizacdo de que uma legislagdo deve ser legitimada socialmente
para que produza transformacdes, caso contrario as praticas continuam reproduzindo modelos

anteriores.

5. Consider acdes finais

De forma geral, o estudo possibilitou verificar que, em relagdo a socializacéo
priméria, o perfil das jovens selecionadas assemelha-se muito ao da populagéo carceraria em
geral, o que reforca aidéia de que ha seletividade no sistema, que direciona sua agao para 0Ss
extratos populares da populacdo. I1sso alia-se a outras préticas comuns nas classes populares,
como a circulagdo de criancas, que também sdo associadas a0 ingresso na criminalidade, sem
compreender a légica que as norteia. Persiste a idéia de que sdo pobres, filhas de “familias
desestruturadas’ agquelas que ingressam no sistema socio-educativo. Entretanto, é fundamental

inverter essa logica e pensar como os elementos constitutivos do perfil dessa jovem
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contribuem para expd-la a duas situactes vulnerabilidade: a do cometimento do delito e a do
ingresso no sistema socio-educativo.

A contribuicdo central desse estudo foi constatar que, além da selegdo das condutas
para ingresso no sistema socio-educativo, verificou-se que o controle social continua a se
efetivar depois do ingresso na institui¢cdo, atraves da tentativa de internalizar nessas meninas
valores que remetem a um padrdo de “feminino” que sgja aceito socialmente.

A “Casa de Bonecas’ sO existe dessa maneira porque se destina a meninas, €a
configura um tipo particular de atendimento, distinto daquele destinado aos meninos, pois o
controle para elas € muito mais intenso. Da mesma forma, esse controle tem uma
caracteristica especifica, a de internalizar nas meninas um modelo de mulher que sga

social mente aceito.
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